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“Me gustaria poder mirar siempre los objetos que me son familiares (incluidos los
objetos de investigacion) con un ojo que los desfamiliarizara: el del antrop6logo o

simplemente el del extranjero” (C. Ginzburg, El ojo del extranjero).
1.-Anotaciones de una travesia incierta

A nosotros también nos agradaria, al menos por un momento, ser extranjeros a nuestro
propio trabajo para poder asi mirarnos con la distancia reflexiva que requiere toda
autoconsideracion. La reflexividad es condicion imprescindible para la “objetivar el
sujeto de la objetivacion”, para observar nuestras obras con la suficiente dosis de
vigilancia epistemologica '. En efecto, la tarea desfamiliarizadora es consustancial a la
ciencia social critica y constituye un supuesto necesario de la mirada genealdgica
merced a la cual se persigue hacer historia del presente desmontando lo que de natural y
familiar ha llegado a tener para sus habitantes. Es precisamente en la confluencia de
fronteras, problemas y encrucijadas tedricas del pensamiento sociogenético (donde se
dan las manos historia social y sociologia genética) y el método genealdgico

foucaultiano, donde debe ser situado el Proyecto Nebraska.

Ahora ya hace dos afios exponiamos en Gijon las azarosas y poco convencionales
condiciones extraacadémicas de nuestra formacion como grupo de investigacion.

Nuestra singladura empieza, ciertamente, entre ruidos de cafeterias, amistosas sesiones

" Tal como propone P. Bourdieu en su Science de la science et réflexivité, recientemente

traducido al castellano (E! oficio de cientifico, Anagrama, 2003).



de trabajo y deseos siempre insatisfechos de explicarnos mejor el mundo del que somos
parte. Poco mas de tres afios tiene nuestro diario de navegacion. En €l estan escritos e
inscritos muchos buenos ratos, momentos de lucidez intelectual, de debate apasionado,

de aliento y desaliento.

Al igual que Nietzsche, somos amigos de la lentitud, no hay plazo académico que nos
acucie ni urgencia material que nos coarte (ya se sabe, el que nada necesita es
invencible), y coincidimos en pensar que leer y escribir bien (o sea, pensar bien)
terminan siendo el esqueleto basico del cultivo de cualquier saber racional’. De modo
que, no teniendo mas amo académico que nuestros ilustrados deseos de desencantar el
mundo, ni mas aliado que la sinergia resultante de voluntades convergentes y
complementarias, los cinco proyectos de Nebraska discurren y se deslizan por el curso

del tiempo como mejor les parece a cada uno de sus autores.

Como en su momento se dijo, la reunion de cinco proyectos de investigacion autdbnomos
y a la vez convergentes hacia una plataforma metodoldgica compartida, se gesto en el
verano de 2001 y se ha mantenido dentro de Fedicaria hasta la fecha sin ningin apoyo

institucional o financiero.

En este tiempo, y después de una primera formulacion de cada uno de los itinerarios de
indagacion, se han venido manteniendo reuniones intensivas semestrales en Madrid o
Salamanca, en las que se han mostrado y debatido los resultados de todos y cada uno de
los proyectos de trabajo. En ellas se ha reflexionado sobre las dificultades de soldar
dentro de un mismo proyecto intelectual las tradiciones sociales criticas provenientes
del marxismo y aquellas otras que remontan su vuelo a las especulaciones genealdgicas
nietzscheanas y foucaultianas. Como se recogen en las extensas actas de las reuniones,
el triangulo conocimiento-poder-sujeto y sus relaciones de mutua implicacion organizan
el eje vertebrador de nuestra comun pesquisa sociohistorica sobre la fundacion y
desarrollo de los conocimientos y disciplinas escolares o paraescolares (desde la
didactica de las ciencias sociales hasta las disciplinas escolares pasando por la

psicopedagogia) que han pretendido explicar o regular lo que ocurre en la escuela.

? Como bien sefialaba H. Capel en Dibujar el mundo. Borges, la ciudad y la geografia del siglo
XXI, Serbal, Barcelona, 2001, pp. 10-11.



Conocimientos cientificos y disciplinas escolares han dibujado, en efecto, regimenes de
verdad, arbitrarios culturales, que, ocultando la historia de su propia sociogénesis, se
nos presentan habitualmente como si fueran verdades cosificadas e incontestables del

devenir humano hacia el progreso.

Al mismo tiempo que tomaban cuerpo nuestros trabajos, ha ido cuajando la idea de
dotarnos de una coleccion de libros (Educacion, historia y critica) en colaboracion con
la editorial Octaedro’, de suerte que pudiéramos valernos de un instrumento de
autoformacion y expansion de perspectivas tedricas semejantes y afines, reuniendo un
elenco de titulos que pudieran ser no s6lo expresivos de nuestra propia produccion, sino
también de la que dentro o fuera de Fedicaria pudiera sernos util para el logro de

nuestros propositos.

La coleccion parte del supuesto de que la perspectiva critica y la historia se exigen
reciprocamente como miradas complementarias para la explicacion de los problemas
educativos, para deseternizar lo dado y ’desnaturalizar” las relaciones de saber-poder
que rigen las practicas educativas de nuestro tiempo. De ahi que el pensar
historicamente (uno de los postulados didacticos ya clasico para algunos fedicarianos),
utilizando el método genealdgico, sea premisa de toda aproximacion critica a la realidad
pero también aparezca como elemento imprescindible para repensar las practicas de los
sujetos que participan en la institucion escolar y para revisar los discursos didacticos y

de otra naturaleza que se han generado en mutua interaccion.

Educacion, historia y critica es, por lo tanto, una coleccion de libros que, si bien posee
un marcado acento sociohistdrico de acercamiento a los problemas escolares, contiene
también una firme apuesta por una indagacion interdisciplinar. En suma, los titulos de
esta coleccion quieren dotar al profesorado y, en términos mas amplios, a la ciudadania

de instrumentos intelectuales para comprender mejor que “la verdad tiene su historia”,

3 Coleccién dirigida por J. Mainer y de la que todos somos miembros del consejo lector de
originales. Hasta la fecha estan previstos la salida de tres libro anuales. En 2005 veran la luz los
tres primeros: J. Merchan: Ensefianza, examen y control. Profesores y alumnos en la clase de
historia; R, Cuesta: Felices y escolarizados, y Marc Deapepe: Construir una nueva historia de

la educacion sobre la ruinas de la vieja historia.



que aquello que damos por hechos incontrovertibles y naturales en nuestra vida
profesional cotidiana constituyen entidades sociohistoricas (codigos disciplinares del
conocimiento escolar), que duran y perecen en funcion de las cambiantes relaciones de
poder existentes en cada momento. A contracorriente, entre la permanencia y el cambio,
se inscriben estas reflexiones que propugnan la dimension emancipadora de un
conocimiento transformador al servicio de una escuela distinta en una sociedad

diferente.

Asi, entre ambiciones intelectuales no siempre cumplidas y esfuerzos a veces sin fruto
inmediato, con la impresion de no ser siempre bien comprendidos e interpretados por
otros colegas fedicarianos, llegamos al presente después de una travesia no exenta de
problemas pero llena de espléndidos momentos y de algunos resultados tangibles que
ahora han de pasar la prueba del escrutinio critico de los demas. En la actualidad, dos
de los proyectos Nebraska, los de Javier Merchan y Raimundo Cuesta, estan a punto de
convertirse en libros (véase mas adelante descripcion de los mismos); otros dos son tesis
doctorales en estado mas o menos avanzado, y el Gltimo pretende convertirse en un
articulo largo. Este mismo verano tendremos un proximo plenario para revisar nuestra
trayectoria, que, de momento, se sustancia en los proyectos que a continuacion se

describen.

2.-Proyecto de Raimundo Cuesta: Felices y escolarizados

Dentro de un més amplio proposito de trabajo, en estos dos afos he escrito un libro con
ese titulo, que pretende, en cierto modo, actuar como un marco muy flexible de ideas
comunes en el seno del Proyecto Nebraska. Se trata de un ensayo interpretativo acerca
del significado de la escolarizacion de masas y, por tanto, de una reflexion sobre las
limitaciones de la escolaridad universal, gratuita y obligatoria. La obra se aleja de las
concepciones complacientes, “felices” y autosatisfechas de la educacion y la escuela en
la era del capitalismo, que enfocan el tema como una imparable conquista de derechos
y como la realizacion teleoldgica de una racionalidad preestablecida. Por el contrario,
este estudio se situa en los antipodas al explicar los procesos de escolarizacion como el

resultado de una magna operacion del Estado capitalista de disciplinamiento social y



politico que corre paralela a la “invencion”, definicion y acotacion de la infancia dentro
de territorios especificos del espacio social. Espacio en el que se construye
histoéricamente la escuela al tiempo que se disefian mundos especiales para la infancia:
el penal, el laboral y el médicopsicologico, factorias constitutivas de los sujetos y las

subjetividades propias de las sociedades disciplinarias y de control de nuestro tiempo.

El trabajo pretende desvelar las claves explicativas y los principales jalones del proceso
de escolarizacion en Espafia desde que se gesta el sistema nacional de educacion en el
siglo XIX hasta la actualidad, tomando como referencia una periodizacion ad hoc, que
pretende elucidar el devenir de los fenémenos educativos conforme a la sucesion de dos
modos de educacion (tradicional-elitista y tecnocratico de masas), a los que son
inherentes formas especificas de produccion econdmica, de dominacion politica y de
reproduccion y legitimacion de la vida social. Esta dimension de la investigacion busca
ofrecer un modelo de marco historico capaz de albergar cualquier tipo de indagacion
sociogenética y genealdgica, tal como las que se emprenden y realizan al amparo del

Proyecto Nebraska.

Finalmente, se aportan algunas reflexiones sobre el sentido que cobra la escuela del
capitalismo dentro de la quiebra del Estado de bienestar y en pleno auge de una
sociedad educadora e infantilizadora, proponiendo algunas iniciativas para promover
una estrategia y un uso publico (desprivatizador y desestatalizador a un tiempo) de la
escuela. Un avance de todo ello puede consultarse en un articulo reciente, que puede

. , . . . 4
servir de plataforma comun de pensamiento acerca del significado de la escuela "

FICHA DEL PROYECTO 1

-TITULO: FELICES Y ESCOLARIZADOS. Modos de educacion y formas de

escolarizacion en la Espafia contemporanea

-AUTOR: RAIMUNDO CUESTA

4 . ., .
Me refiero a R. Cuesta y otros: “La escolarizacion de masas. Un sospechoso y feliz consenso

transcultural”, Cuadernos de Pedagogia, n° 334 (2004), pp. 81-85.



"FORMATO DE TRABAJO: LIBRO-ENSAYO EN EDITORIAL OCTAEDRO (EN
PRENSA)

-CONTENIDOS:

CAPITULO 1

LA CONQUISTA DE LA FELICIDAD: BOSQUEJO HISTORICO- CRITICO DE LA
ESCOLARIZACION OBLIGATORIA

1.1.Taller de hombres y tabla de salvacion: protohistoria de la escuela obligatoria en la
modernidad.

1.2. El gran artefacto educativo de Comenius como proyecto de salvacion y felicidad.
1.3. Los proyectos de felicidad de la Revolucion francesa: el encierro como liberacion.
1.4. Origenes, formacion y constitucion de la educacion obligatoria en Espafia.

1.5. La educacion obligatoria bajo sospecha.

1.6. La escolarizacion de masas y la crisis de la educacion.

CAPITULO 2

PARADOJAS Y SUENOS DE LA RAZON HISTORIOGRAFICA

2.1.La normalizacion historiogréfica del pasado espafiol y la modernizacion como fin de
la historia.

2.2. El paradigmna economicista: bajo el signo del homo oeconomicus y del mito de la
continuidad histérica.

2.3. El paradigma idealprogresista: la escuela y el Estado.

2.4. La historia critica como otra mirada: mas ac4 y mas alla de la historia cultural

postmoderna.

CAPITULO 3

PENSAR HISTORICAMENTE LA ESCUELA

3.1. {Qué significa pensar historicamente?

3.2. Los modos de educacion como categoria heuristica para el analisis sociogenético de
la escuela capitalista.

3.3. La escolarizacion dual y restringida en el modo de educacion tradicional-elitista.
3.4. La escolarizacion universal y las nuevas formas de exclusion social en el modo de

educacidn tecnocratico de masas.



3.5. Horizontes de la escolarizacién de masas: hacia una sociedad educadora.

CAPITULO 4

LA FORJA DEL ESTADO SOCIAL Y LA CONSTITUCION DE LA INFANCIA
FELIZ Y OBLIGATORIA

4.1. El derecho a la felicidad: Estado y profilaxis social.

4.2. Auge y crisis del Estado de bienestar en el modo de educacidn tecnocratico de
masas.

4.3. De los talleres a las aulas: la constitucion de la infancia como sujeto y objeto
escolar.

4.4. Felices e irresponsables: la larga pugna por sacar a la infancia del derecho penal de

los adultos.

EPILOGO:
SOCIEDAD EDUCADORA, CONTROL SOCIAL Y USOS PUBLICOS DE LA
ESCUELA

3.- Proyecto de Javier Merchan: Estudio sociogenético de las practicas

escolares

“Reformers believe that their instructions will change schools, but it is important to
recognise that schools change reforms” Tyack y Tobin (Tinkering toward Utopia. A
Century of Public School Reform)

El estudio de las practicas escolares, es decir, de lo que realmente ocurre cotidianamente
en el interior de las aulas, es un campo escasamente transitado por la investigacion
educativa. Su interés resulta sin embargo evidente ya que en tltima instancia la
ensenanza acaba concretandose en una serie de acontecimientos que protagonizan
directamente alumnos y profesores. Comprender el significado que la escuela tiene en la
formacion de los nifios y jovenes pasa por desvelar el secreto a voces que supone el
habitual desarrollo de las clases en los centros escolares, por explicar si es la

transmision de la cultura la pauta que realmente opera en la vida en las aulas o son otras



las razones que acaban imponiéndose en el acontecer de lo que en ellas sucede. Quizas
esta mirada desnaturalizadora de las rutinas que diariamente gobiernan las clases nos
devuelva una imagen poco complaciente con los discursos hegemodnicos —oficiales o no-
acerca de las bondades y posibilidades del modo de escolarizacién que conocemos.
Quizas por esto se trate de un campo de estudio poco atractivo.

A mi modo de ver el idealismo dominante en los estudios sobre la ensefianza es uno de
los factores que contribuye a la escasez de trabajos sobre las practicas escolares. Al
considerarse, desde esa perspectiva, que lo importante es la planificacion, las
propuestas, proyectos y programas, la formacion de los profesores o la elaboracion de
materiales curriculares, se asume que la realidad es obra del pensamiento o de la
voluntad de quienes en ella participan, de manera que las actuaciones e investigaciones
se centran en el curriculum oficial, en los libros de texto o en instancias preparatorias al
desarrollo mismo de la actividad de la ensefianza en el aula. No puede negarse la
influencia que estos elementos tienen sobre las practicas escolares, pero ya Goodson
advertia las diferencias que hay entre lo que llama el curriculum preactivo y el
curriculum activo, es decir, entre lo que se proyecta o prescribe y lo que realmente
ocurre. La clase no es, utilizando la terminologia de Bernstein, meramente un campo de
reproduccion, sino que tiene sus propias reglas, tiene vida propia y opera como un
campo de recontextualizacion de lo que en ella “entra” por la via de los libros de texto,
prescripciones oficiales, propuestas curriculares, etc., etc. De aqui que el anélisis de la
dindmica que se produce en el aula, conociendo los factores que en ella intervienen y el
modo en el que se concreta, tiene el interés de situarnos de manera mas realista en el
campo de la intervencion educativa ya que nos aproxima a la naturaleza de las practicas
escolares, al conocimiento de los cambios y continuidades y de los limites,
posibilidades y condiciones de la intervencion.

A la dificultad que supone desprenderse de la perspectiva idealista —no siempre
conservadora, sino también progresista- que como digo es dominante en las
investigaciones sobre la ensenanza, hay que sumar las dificultades propias de todo
estudio sobre las interacciones humanas a nivel micro, asi como los problemas
metodoldgicos que implican los estudios sobre el modo de actuar de personas que son a
la vez protagonistas e informantes, sobre practicas cuyas razones permanecen ocultas
bajo poderosos discursos corporativos y que se presentan como evidentes tras
consolidarse a través de los afios. Precisamente —a pesar de la escasez de fuentes- la

mirada genealdgica resulta también aqui de extraordinaria potencia a la hora de



adentrarnos en el objeto lo largo del tiempo en un proceso siempre abierto y en el que
los ritmos y patrones deben relacionarse con la sucesion de los modos de educacion tal
y como se entiende este término en el proyecto Nebraska.

El estudio de este proceso y su estado actual es pues la investigacién que se presenta
ahora dentro del marco del proyecto Nebraska. Apoyandome en los escasos trabajos
sobre este tema (Cuban, Tyack, Depaepe, Bernstein...) y en mis propias averiguaciones,
pueden apuntarse algunas ideas-fuerza que aunque deben ser todavia contrastadas con
estudios empiricos, sirven ya de entramado sobre el que apoyar la continuacion de las
investigaciones. Descartando la prevalencia de los proyectos, deseos y prescripciones en
la determinacion de las practicas escolares, es necesario distanciarse también de
planteamientos localistas que busquen exclusivamente dentro de las aulas la razon de lo
que en ellas ocurre. Aceptando el reto de Bernstein -otras veces citado en trabajos
anteriores- de establecer relaciones entre lo macro y lo micro, se trabaja bajo el supuesto
de que la actuacion de alumnos y profesores no es obra solo de su propia voluntad en
sentido estricto, sino que esta condicionada por fuerzas que a veces de manera invisible
operan sobre ellos. Es decir, para poder entender lo que ocurre en el interior de las
clases tenemos que mirar fuera, situando la escuela en un contexto historico-social
determinado y observando el estable y a la vez cambiante papel que el sistema
educativo juega en la dindmica de las sociedades capitalistas.

Pero esta fuerza de lo estructural no nos impide ver que finalmente son los alumnos y,
sobre todo, los profesores los que construyen las practicas con vistas a resolver las
situaciones que cotidianamente se plantean en el interior de las aulas. Su actuacion en la
clase se rige por el intento de conjugar los tres términos que a mi modo de ver dominan
la vida en las aulas: la ensenanza (la transmision del conocimiento), el examen y el
control de la conducta de los alumnos, términos que inciden desigualmente segtn la
evolucion del sistema educativo, el nivel de ensefianza y el origen social de los alumnos
pues esto ultimo influye en sus comportamientos en relacion con la cultura de la escuela
y con su papel en la configuracion del futuro social y profesional. Diriamos que las
practicas escolares son modos de afrontar aquellos tres vértices y de hacerlo, en
circunstancias no siempre similares, en el restringido marco del contexto escolar, con
sus tiempos, espacios, ritmos, creencias, etc. Mediante el método de ensayo-error los
profesores han ido elaborando rutinas, patrones de actividad en la clase que sirven para
conducir las horas de estancia en la escuela, las que se revelan eficaces, es decir las que

satisfacen los términos dominantes, permanecen, mientras que las que no lo hacen
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apenas se generalizan y reducen su presencia a grupos minoritarios de profesores
fuertemente concienciado.

La continuidad es un rasgo caracteristico en la historia de las précticas escolares, los
intentos de cambio, las reformas y las innovaciones apenas tienen éxito y acaban
extinguiéndose sin modificar apenas lo que ocurre en el interior de las clases. Pero a lo
largo del tiempo podemos ver también que la realidad no es inmutable y que se
producen cambios de manera quizas poco perceptible, a un ritmo lento que poco tiene
que ver con los planes reformistas que provienen de las administraciones educativas o
incluso con los impulsos de movimientos progresistas en el campo de la pedagogia.
Parece que la historia de las ideas pedagogicas y de las reformas educativas no llevan el
mismo ritmo que la historia de las practicas pedagégicas, pues reformas y pedagogias
no son los principales artifices de las practicas escolares. Como se ha dicho, los
cambios se producen mas bien como respuestas de los profesores a nuevas
circunstancias en el modo de educacion, respuestas que van ensayandose y modelandose
en las aulas, que se consolidan como tradiciones y que se transmite a través de los
habituales mecanismos practicos de socializacion de los profesores ( y no tanto
mediante actividades de formacion). Observando estos cambios podemos advertir la
incidencia de algunos factores de su produccién. Asi, parece que la condicion social de
los alumnos es un elemento significativo pues no solo es factor explicativo de que en un
mismo tiempo haya distintos patrones de actividad en distintos tipos de centros
escolares, sino que puede observarse también , por ejemplo, cdmo al incorporarse
nuevos tipos de alumnos a la ensefianza secundaria se producen cambios en las practicas
escolares, a lo que se refiere Raimundo Cuesta cuando trata de la extension de la
“Historia con pedagogia” a un tramo de la educacion, la Educacion Secundaria, en el
que dominaba la “Historia sin pedagogia”. También los cambios que se producen en las
funciones del sistema educativo parecen tener que ver con la evolucion de las practicas
escolares. En este sentido Aida Terron y Angel Mato (citados por Depaepe) , por
ejemplo, observan los cambios que se producen en el campo de la disposicion de
alumnos y profesores mientras la educacion pasa de ser un bien de consumo a una
inversion para el futuro, es decir, lo que llamariamos la mercantilizacion del
conocimiento escolar. A los casos anteriores podrian afiadirse otros ejemplos
relacionados ahora con las modificaciones en los elementos basicos de lo que Tyack y
Tobin llamaron la “gramatica de la escuela ““. En todo caso el analisis de los factores

que inciden en el cambio generalizado —o minoritario- de las practicas escolares y de la
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forma en que tal cosa ocurre o deja de ocurrir, es materia de estudio muy abierta y que
como decia al principio es el campo en el que desarrollo actualmente mi trabajo en el
marco del proyecto Nebraska. Las ideas que he podido ir avanzando no son quizas
demasiado optimistas, por una parte vemos que el tipo de formacion e identidad que
produce la escuela actual deja mucho que desear lo cual nos debe llevar a cuestionar el
dogma de la escolarizacion y del progreso continuo del sistema educativo. Por otra
parte, vemos también que el cambio de las practicas escolares no es un asunto que tenga
relacion automatica con la pedagogia y con la formacion de los profesores o con el
curriculum y los materiales, sino que, sin descartar estos elementos, es cuestion de
mayor complejidad pues afecta tradiciones consolidadas y a factores sobre los que no
se puede incidir directamente desde el propio sistema escolar y, no digamos, desde la

actuacion de los profesores

FICHA PROYECTO 2

TITULO: ENSENANZA, EXAMEN Y CONTROL Profesores y alumnos en la clase de Historia

AUTOR: JAVIER MERCHAN IGLESIAS

FORMATO DE TRABAJO: LIBRO-ENSAYO EN EDITORIAL OCTAEDRO (EN PRENSA)

INDICE

CAPITULO I: LOS PROFESORES EN EL AULA: ENTRE EL DESEO Y LA
REALIDAD.

1.1. Los profesores y profesoras de Historia

1.2. El discurso de los profesores sobre la Historia y su ensefianza

1.3. Los Profesores y la Historia: juna relacion interesada?

1.4. Las dificultades de los profesores en la clase: el problema del

control de la conducta de los alumnos

CAPITULO II: LOS ALUMNOS EN LA CLASE DE HISTORIA
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2.1. Los alumnos: sujetos y aprendices

2.2. Los alumnos en la clase

CAPITULO III: LA CLASE POR DENTRO

3.1. El contenido de la ensenanza: ;De qué se trata en la clase
(de Historia)?
3.2. Las actividades en la clase

3.2.1. Las practicas pedagogicas en el aula: actividades mas frecuentes

CAPITULO IV.- ENSENANZA, CALIFICACION Y EXAMEN

4.1. Importancia y significado del examen y calificacion de los
alumnos en la ensefanza

4.2. Preguntas y ejercicios como ensayo, preparacion del examen
y recursos para calificar

4.3. El examen
4.3.1. Algunas caracteristicas de los examenes y condiciones de su realizacion

4.3.2. La correccion de los exdmenes
4.3.3. Las preguntas de los exdmenes
Estudiar para el examen

4.3.5. Ensenar para examinar. El conocimiento examinatorio

CAPITULO V.- ENSENANZA Y CONTROL.
5.1. El orden

5.2. El conflicto
5.3. El control

5.4. El conocimiento, la ensefianza y el control de la clase
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4.- Proyecto de Julio Mateos: La genealogia del codigo pedagogico del

entorno

Esta investigacion que tanto se dilata en el tiempo, atraviesa una primera fase de
redaccion, con bastante trabajo empirico aun por hacer. En el resumen que a
continuacion se ofrece, en el marco de la informacion sobre el proyecto Nebraska, tengo
en cuenta anteriores comunicaciones a este mismo Foro de la Federacion Icaria y, por
tanto, trato de no repetir lo que aqui ya es sabido’.

Esta es la hipotesis que trato de comprobar:

Los sedimentos arqueoldgicos de la pedagogia del entorno, —una serie de principios
metddicos, rudimentario saber enciclopédico y el predominio de ensefianzas realistas
mediante procedimientos intuitivos—, se inventan al servicio de una ensefianza para los
pobres, en el siglo XVII, muy especialmente en el contexto reformador cuyo mas
preclaro exponente, en relacion a nuestro estudio, es Comenio. Asi se genera y
reproduce una tradicion discursiva, durante los siglos XVII y XVIII, que se repite hasta
la saciedad por los mas notables pedagogos de la modernidad. Su plasmacion practica,
centrandonos en Espafia, a lo largo del modo de educacion tradicional elitista, no pasa
del carécter tentativo, parcial y minoritario; tiene como objeto la infancia trabajadora en
una misérrima escuela y, simplificando, puede identificarse con las lecciones de cosas,
cuyos estertores se prolongan hasta mediados de los afios sesenta del siglo pasado.
Precisamente cuando arranca el modo de educacion tecnocratico de masas.
Paralelamente, desde el primer tercio del siglo XX, se ha impregnado una buena parte
de nuestra vanguardia pedagdgica de paidocentrismo, de ciencia psicopedagogica 'y de
las propuestas procedentes de la Escuela Nueva y asociaciones similares. Asi mismo, en

la punta de lanza de este movimiento / pensamiento pedagogico liberal-socialista se

> Ya en el encuentro de Zaragoza-2000, os presentaba este proyecto bajo el titulo de Genealogia
del codigo pedagogico del entorno, con el compromiso formalmente adquirido de hacer de ello
tesis de doctorado. Informando alli de los fundamentos metodoldgicos, a saber la historia social
del curriculum, el método genealdgico foucaultiano y la sociologia critica de la educacion. En
unas lineas también se daba cuenta del propio objeto de estudio, el codigo pedagdgico del
entorno y se apuntaba un somero guion. En el IX Encuentro de Gijon, empleamos nuestra
intervencion en el foro para presentar el proyecto Nebraska y una informacion verbal del estado

de cada investigacion.
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percibe un nuevo modelo de escuela mas integrada y un nifo-alumno genérico sin
adherencias proletarias, cuyo desarrollo psicolégico es pautado por leyes universales.
Para ese sujeto se concibe una escuela integrada donde la pedagogia del entorno tiene
un nuevo sentido: umbral de conocimientos pre-disciplinares acordes con el modo
infantil de aprender. Esta concepcion “nueva” que no deja de incorporar otras “menos
nuevas” como el estudio de la patria chica, el radiocentrismo progresivo®, etc. sdlo “sera
posible”, so6lo encontrard una legitimacion tras la “feliz conquista” de la escolarizacion
total y la prolongacion de la ensenanza obligatoria con niveles bachilleratizados, en los
cuales tienen holgado lugar la distincion de asignaturas, los perfiles del saber
especializado y el supuesto pensamiento abstracto. El advenimiento del modo de
educacion tecnocratico de masas tiene esa peculiar vinculacion con la definitiva

consolidacion del codigo pedagdgico del entorno.

Me propongo mostrar como la génesis de unas determinadas propuestas didécticas y sus
realizaciones, tradicionalmente ligadas al pensamiento reformista, se explican con la
mas ambiciosa historia de la maquinaria escolar que se despliega inseparablemente
unida al desarrollo del capitalismo. Es decir, la genealogia del codigo pedagogico del
entorno no es una mera descripcion de las ideas pedagogicas que fueron encontrando
hueco en las aulas hasta consolidarse con un reconocimiento en el curriculum oficial. Ni
siquiera es, a mi juicio, una explicacion satisfactoria la que cuenta con todas las
mutaciones que el discurso teorico y burocratico sufre en el contexto rutinario del aula.
Siendo importante el juego de distancias y acercamientos entre las verdades teoricas y
empiricas, la explicacién que busco atiende a elementos tales como la misma funcién
que ha ido cumpliendo la escuela en cuanto imprescindible maquinaria disciplinaria de
las sociedades capitalistas, el tipo de sujetos (nifios/alumnos) que en su seno se produce,
la variable presencia de las clases sociales en el conflictivo universo de la cultura y la
educacion, las formas de gobernabilidad que han emergido con la ereccion del Estado
del bienestar y su inseparable conquista: la escolarizacion de masas. Es decir, los

cambios que determinan la lenta evolucion de los modos de educacion, se muestran —

% Tengo razones para referirme a esto mismo como combinacién de ideas del método ciclico y,

ademas, concéntrico.
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asi hay que afirmarlo en este momento de la investigacion— particularmente utiles para

explicar los procesos de codificacion pedagogica del entorno.

FICHA DEL PROYECTO 3

-TITULO: EL CODIGO PEDAGOGICO DEL ENTORNO

-AUTOR: JULIO MATEOS

-FORMATO: TESIS DOCTORAL

-CONTENIDOS:

1.- Introduccion. El sujeto y el objeto de estudio. Interés y tradiciones tedricas.

2.- La gestacion de una larga tradicion discursiva.

2.1.- El discurso y sus rasgos.

2.2.- Saber, poder y sujetos en los suefios del reformismo pedagdgico de los siglos
XVII 'y XVIII.

2.3.- Larebelion comeniana contra los saberes diferenciadores del humanismo:
salvacion y trabajo, infancia pobre, conocimiento escolar.

2.4.- Las huellas en textos escolares del pasado (del Orbis Pictus a las lecciones de
cosas).

2.5.- Del método al entorno como objeto de estudio y la idea de globalizacion.

- La reaccion pedagogica idealista y su contribucion a la didactica del entorno .

- Precedentes discursivos de la Heimatkunde alemana.

3.- Tentativas para la conquista de la escuela en Espafia durante el modo de educacion
tradicional elitista. De las ideas a las aulas.

3.1.- De la filosofia a la ciencia: la psicologizacion o la consolidacion idealista del
discurso.

3.2.- La importacion , divulgacion y pioneras aplicaciones en las aulas de los principios
del codigo pedagogico del entorno en el siglo XIX y primer tercio del siglo XX..
3.3.- Resistencias muy variadas a la implantacion de la ensenanza del entorno. Los
elementos admitidos y los excluidos.

3.4.- Ocaso, restos y resurreccion en el periodo franquista (1939-1970).

4.- Consolidacion del codigo pedagdgico del entorno en el modo de educacion

tecnocratico de masas (1970-2000)
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4.1.- Desde las reformas de avanzadilla de la L.G. E. en los afios sesenta a la LOGSE.

4.2.- Desde la LOGSE al momento actual.

5.-Proyecto de Juan Mainer: La Didactica de las ciencias sociales como

problema y su indagacion sociogenética

Cada tribu posee un nombre y un territorio, arregla sus propios asuntos, va a la
guerra, tiene una lengua, o al menos un dialecto y diversas maneras de demostrar que
es diferente a las otras.

(F.G. Bailey, 1977)

-El interés

La investigacion que me viene ocupando desde hace tres afios aborda la sociogénesis de
un proceso complejo: la construccion de una tradicion discursiva y la de un campo
profesional de expertos alrededor de la ensefianza de las ciencias sociales. Hoy la
Didactica de las Ciencias Sociales es un area de conocimiento homologada y presente
en la academia universitaria; en suma, un territorio acotado y habitado por una tribu
celosa de su recién adquirido status. Asi, afirmar que la Didactica de las Ciencias
Sociales es un saber-poder constituye casi una tautologia y, sin embargo, debemos
empezar por ahi. Porque mi propdsito con este trabajo, como nos dice Julio Mateos del
suyo, no es facilitar una descripcion objetivada acerca de los sucesivos métodos que se
han postulado para ensefiar ciencias sociales, ni mucho menos establecer un juicio
sumario y comparativo sobre la fiabilidad, eficacia o calidad intrinseca de los mismos,
ni tan siquiera tratar de explicar los problemas con que han topado aquéllos a la hora de
su aplicacion en el aula escolar. Tampoco busco con este estudio abonar el prometedor
futuro de un territorio académico, el de la Didactica de las Ciencias Sociales, rescatando
la memoria oculta y olvidada de una tradicion autoctona y prestigiosa, como suele
ocurrir con quienes, presos de un repentino arrebato onfaloscopico, se ponen a escribir
la historia de su propia disciplina.

Me interesa la Didactica de las Ciencias Sociales como objeto de un estudio
sociogenético orientado a desnaturalizar sus claves, a denunciar sus pretensiones de
saber regulador de una parcela sustantiva de lo que acontece (y no acontece) en la
escuela —Ila transmision de conocimiento social—. Mi empefio no es el estudio de las

ideas que han tenido o han dicho tener los “didactas”; tampoco los “didactas” per se,
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personajes, por lo general, més bien aburridos y romos, o sus agrupamientos tribales —
formas de socializacion, le llaman ahora...—, mi voluntad estd en escrutar por qué
dicen lo que dicen y ello supone explorar los vinculos y reciprocas relaciones, a menudo
ocultas y oscuras, entre lo social y lo cognitivo, entre el poder y el saber. Por ello
defiendo la necesidad de compaginar la vision desapasionada y analitica del

entomodlogo, con la mirada sospechosa y recelosa del genealogista y del critico.

-Algunas hispotesis

El marco sociogenético: del modo de educacion tradicional elitista al modo de
educacion tecnocratico de masas.

La didactica de las Ciencias Sociales, en tanto que “método” y como cualquier otro, se
postula desde los inicios de la modernidad como una instancia mediadora entre el
docente, el discente y el conocimiento. Este tridngulo pedagdgico, re-invencion
hebartiana, construccidn social (no natural) donde las haya, fundamenta la necesidad del
método como dispositivo inseparable tanto de la constitucion de los codigos
disciplinares a los que, en ultima instancia, se refiere, como de la estabulacion aularia
—aula global y frontal—, pues contribuye al correcto gobierno de ésta, uniformiza y
normaliza los comportamientos, los saberes y las actividades que en ella deben
producirse: los pauta, los cronometra, los dota de sentido y les otorga utilidad social
sometiéndoles a prueba examinatoria y otorgandoles valor de cambio.

Ahora bien, si los inicios del despliegue discursivo de la didéctica de la geografia y de
la historia (fundamentalmente) podriamos situarlos en torno al pernio del siglo XIX al
XX, en el apogeo del modo de educacion tradicional elitista, la plena invencion de la
didactica como tradicion practico-discursiva se produce entre la segunda y la cuarta
décadas de la pasada centuria (1910-1939), al calor de la oleada de racionalidad
cientifico-pedagogica que, surgida ya en el seno del krausopositivismo institucionista,
habia encontrado parcial acomodo en las politicas regeneracionistas y reformistas y
renovado impulso con en el desembarco de las mil y una propuestas y métodos del
movimiento “escolanovista”, tanto europeo como yankee. Todo ello acontece en el
contexto de cierto despegue de un capitalismo industrial de base fuertemente nacional
(acompanado de procesos de urbanizacion y proletarizacion) y de la profunda crisis que

aqueja al Estado oligarquico y caciquil de la Restauracion, trasuntos inseparables de la
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gestacion de los problemas que aquejaban la legitimidad del modo de educacion
tradicional.

Sin embargo, para que se produzca la completa articulacion de la didéctica de las
Ciencias Sociales como discurso y campo profesional habra que esperar a la completa
regulacion del modo de educacion tecnocratico de masas producida a partir de la Ley
General de Educacion y precipitada por una profunda crisis de funcionalidad social del
anterior modelo elitista que se desencadena, grosso modo, durante los afios 50 y 60, en
coincidencia con la progresiva implantacion de formas de industrializacion y
terciarizacion econdmicas propias de un capitalismo crecientemente internacionalizado
decidido a abandonar sus pretéritas adherencias autarquicas y en el escenario del

despliegue del peculiar welfare state carpetovetonico.

La invencion de una larga tradicion discursiva: de continuidades, rupturas y
reinvenciones.

El magma sustentante de la tradicion discursiva de la didactica de las CCSS, es en gran
medida comtn a muy distintas tradiciones ideoldgicas y/o pedagogicas (catélica, liberal,
racionalista, socialdemocrata) y bastante resistente a los avatares politicos por
traumaticos que éstos hayan sido. Aunque en el periodo 1939-1967 asistamos a una
transformacion notable —depuracion, exilio o fusilamiento— en los actores-
productores del discurso didactico respecto a la etapa anterior, lo cierto es que los
cambios apenas si afectan a su arquitectura discursiva, al menos en sus principios
fundantes. Hay mudanza en las personas (aunque habra que destacar algunas muy
significativas continuidades para el campo de nuestro interés) pero no en muchas de las
ideas medulares de lo que se entendia ya a esas alturas por saber especializado de la
didactica de las Ciencias Sociales. Son estas consideraciones las que me han conducido
a denominar a todo el periodo, 1900-1967, como “periodo preconstituyente” del campo
cientifico y profesional de la DCS y a llamar la atencidn sobre la necesidad de “matizar”
el sentido de la ruptura de la tradicion liberal tras el tremendo desgarro de 1936; el
término reinvencion resulta bastante adecuado para definir sustancialmente mucho de lo
que ocurre tras la guerra civil en el campo que nos ocupa. Ademas, refuerza su utilidad
si consideramos la peculiar evolucion de cierto tipo de disciplinas de fuerte base
profesional que como la Biblioteconomia, la Enfermeria o incluso la Medicina, “dicen”
construirse a partir de ella. En la evolucion de una profesion y de su saber asociado, a

diferencia de lo que acontece con las otras ciencias, no existen rupturas o sustituciones
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(abandonos o superacion de paradigmas) sino, basicamente, procesos de acumulacion
casi siempre inducidos desde contextos externos. Las profesiones evolucionan
sustancialmente a fuer de remozar, acumular o reformular las funciones que la sociedad
y el propio contexto institucional y corporativo en que se insertan les van confiriendo o

exigiendo.

Ensayo de genealogia de un campo profesional: précticas, profesiones, saberes y
poderes.

Habida cuenta de que mi trabajo finaliza en 1967, por el momento no me ocuparé del
analisis del actual campo de los didactas de las ciencias sociales, si, en cambio, de sus
raices y de las circunstancias historicas que lo explican. Adelanto aqui algunas hipdtesis
en relacion con los agentes productores del discurso didactico de las ciencias sociales en
Espana:

*Entre 1900 —en 1904 se crea de la primera Cétedra universitaria de Pedagogia—y
1939, el discurso va paulatinamente privatizandose en manos de Maestros Normales e
Inspectores de Primera Ensefianza. El ascenso del protagonismo de los inspectores, asi
como de algunos normalistas es vertiginoso y culmina en el periodo republicano en el
que, ademas, se produce una mas que evidente alianza con los actores del poder
burocratico y regulador del campo educativo, coincidiendo con la puesta en marcha de
un ambicioso proyecto reformador y de ampliacion de la escolarizacion en el marco de
los presupuestos de una educacion liberal en el que las metodologias especiales estaban
llamadas a desempefar un significativo papel conformador y normalizador. Con la
creacion de la Seccion de Pedagogia en la Facultad de Filosofia de la Complutense en
1932 (en Barcelona en 1933) se produce el primer intento de universitarizar estos
estudios.

*A partir de 1939 y hasta 1967, sobrepasadas las consecuencias inmediatas del conflicto
bélico civil, depurado el discurso de sus aristas més “desafectas” y, ante todo, de la
mayor parte de sus “indeseables” actores, el proceso de codificacion, tecnificacion y
privatizacion del discurso de las didacticas especiales continuard, al menos durante un
tiempo, en manos de inspectores dedicados a su reinvencion desde instancias
mediadoras como el CEDODEP o, en menor medida, la Escuela de Formacion del
Profesorado de E.M., de un pequefio nimero de Catedraticos de Instituto muy
influyentes en circulos politico-académicos y de ciertos normalistas residuales,

procedentes de la etapa anterior con escaso poder real. Sin embargo, paralelamente, la
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refundacion de la Seccion de Pedagogia en la Complutense (1944), once afios después
en Barcelona y mas tarde atin en Valencia, se traducira en una sigilosa lucha corporativa
por la posesion y administracion de los saberes pedagdgicos que terminara por saldarse,
como se indicd, en plena crisis del modo de educacion tradicional elitista, a favor del

campo universitario.

FICHA PROYECTO 4

-AUTOR: JUAN MAINER

-TITULO: SOCIOGENESIS DE UNA DISCIPLINA PARA-ESCOLAR: LA
DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

-CONTENIDOS:

PARTE L.

INTRODUCCION.

A) Sujeto, interés y objeto de una investigacion.

Interés de un objeto de investigacion. La Didéctica de las Ciencias Sociales (DCS)
como problema.

B) Hipotesis de trabajo y marco analitico-interpretativo.

El marco sociogenético: del modo de educacion tradicional elitista al modo de
educacion tecnocratico de masas.

La invencion de una tradicion discursiva de la DCS: continuidades, rupturas y
reinvenciones.

Ensayo de genealogia de un campo profesional: précticas, profesiones, saberes y

poderes.

PARTE II.

ARQUEOLOGIA DE UN SABER. La protohistoria de la Didactica de las Ciencias
Sociales en la constitucion de la escuela de la era del capitalismo.

Modernidad, escuela y reformismo pedagogico en la sociedad disciplinaria. reflexiones
iniciales acerca de los métodos de ensefar.

Los primeros cuerpos de doctrina sobre los métodos de ensefianza de la geografia y la

historia y su recepcion en la Espafa del modo de educacion tradicional elitista.
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Cambios sociales y apertura de espacios para la didactica de la geografia y la historia

entre 1882 y 1900.

PARTE III.

LA INVENCION DE UNA TRADICION DISCURSIVA DESTINADA A
REINVENTARSE A Si MISMA. Discursos, poderes, sujetos y practicas en la
didactica de las ciencias sociales entre 1900 y 1939. Entre el regeneracionismo, el
reformismo educativo y los primeros sintomas de crisis en el modo de educacion
tradicional-elitista.

Proyectos sociales, escolarizacion y reformismo pedagogico, 1900-1939.

La invencion de la DCS. Tradiciones, agencias y agentes de produccion discursiva.
Por una escuela mas didactica y para todos: reforma educativa, renovacion pedagogica y
DCS durante la segunda republica. El protagonismo de los mediadores —Inspeccion y
Normales— en el despliegue de las metodologias: balance, retorica y significado de un
proyecto de “perfeccionamiento” del Magisterio Primario.

La renovacion pedagdgica tras el triunfo fascista en la guerra civil: rupturas y
continuidades. La reinvencion de ciertos discursos didéacticos desde otras atalayas e

intereses.

PARTE IV.

LENTA Y ACCIDENTADA REGULACION ACADEMICA DE UN CAMPO
PROFESIONAL (1900-1967).

Las “metodologias” reguladas y ensefiadas en el contexto de los estudios pedagdgicos
en Espafia hasta 1932: corto alcance de un saber inespecifico y de tardio reconocimiento
académico para la formacion docente.

Los estudios de Didactica Especial durante el periodo 1932-1939: las Secciones de
Pedagogia de Madrid y Barcelona.

El lento proceso de reinvencion y apropiacion universitaria de la Didactica de las

Ciencias Sociales, 1940-1967.

CONCLUSIONES.
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6.- Proyecto de Marisa Vicente: El sujeto y l1a norma. La construccion

historica de la psicopedagogia escolar

-Previos

La tarea que me ocupa, de manera discontinua, desde Gijon parte del esquema
presentado en aquel encuentro y soporta la idea sobre la psicopedagogia de una
construccion social y por tanto “arbitraria” (fruto de una decision humana) cuyo formato
actual es el de servir de ayuda a los sujetos para conducirse en los procesos de
adaptacion a la norma social.

Ese consenso casi universal sobre la necesidad de ayuda de los sujetos para conducirse
refuerza la idea de que son ellos mismos, individualmente considerados, los
responsables de las conductas desadaptativas o como mucho el contexto de la vida
familiar, y privada a estos efectos, lo que exime de responsabilidad a la norma social y
sus mentores. Esta ayuda conduce a los sujetos a elegir voluntariamente 1o inico que les
es posible elegir, dada la situacion a la que les ha conducido su proceso mas o menos
largo de inadaptacion, lo que suele coincidir con las expectativas del medio social,
cerrandose de manera perfecta la cuadratura de un circulo que se inicia con la conducta
inadaptada y no con las causas que la originan.

En el contexto escolar ese formato ha derivado en transformar los problemas de
autoridad en cuestiones de indisciplina, las cuestiones de curriculum en necesidades
educativas especiales y atencion a la diversidad, el problema del “fracaso escolar” en
falta de motivacidn, autoestima, indolencia y un largo etc. de cuestiones de indole
individual que, al recibir un tratamiento del mismo caracter; esto es, individual y
adaptativo a cada sujeto, elude el imprescindible andlisis de la estructura organizativa de
la institucidon educativa, sus funciones, codigos disciplinares, curriculum, habitus y un
largo etc. de gran recorrido que implicaria a todos los actores sociales involucrados en
la institucidn convirtiendo de esta manera los actores sociales en actores psicologicos.
Mi interés se centra en explicar como se ha construido esta profesion, como ha llegado a
adquirir el formato actual de counseling tan prestigiado, como, cudndo y por qué se hace
visible en la institucion educativa y como alcanza estatuto cientifico y ocupa los
espacios académicos, cudl es, en resumen, el papel que se exige de los que como yo nos
dedicamos a esta profesion en las instituciones educativas.

-Hipotesis y tareas
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Me propongo a corto plazo la redaccion de un articulo de corte ensayistico que recoja la
hipotesis de trabajo basico del sujeto y la norma; a saber, la psicopedagogia ha ido
variando su formato y presencia en la institucion educativa en paralelo con los modos de
educacion. Delimitaré tres etapas en las que examinaré las actividades discursivas y
practicas que se recogen en el cuadro adjunto.

1. Fase preconstituyente del campo. De mediados del XIX a mediados del XX. La
norma social al encuentro de la legitimacion cientifica en el modo de educacion
tradicional elitista y de transicion.

2. Fase constituyente: Mediados XX-Reforma experimental. Institucionalizacion del
campo. Psicometria y prevencion del desorden en el modo tecnocratico de masas

3. Consolidacion: Desde Reforma experimental. Escuela comprensiva y aprendizaje
constructivista: caldo de cultivo del autogobierno, la tutela y la forma persuasiva de

ortopedia moral.

OBJETO DE MODO TRADICIONAL ELITISTA MODO TECNOCRATICO DE MASAS
ESTUDIO . . . r . r . . .
Actividades psicopedagogicas practicas y discursivas
Estudio de Resaltan el caracter %1 ‘ .
' = 2 Resaltan la funcion de ayuda y
textos: autores | cientifico del saber e i .
) ) > ¢orientacion
representativos psicologico g :
1 |
y normativa Fundamentan la necesidad § E Fundamentan la necesidad de su
basica. de su utilizaciéon en orden utilizacion en orden a la mejora
. . ., . M . . ..
Pensionados a la organizacion racional t de la vida individual y la
JAE de la vida nacional i autodeterminacion de los sujetos
W
Aparatos y

examen. Uso de técnicas duras y
Técnicas blandas y evaluacion
Contenidos de | sofisticadas de medicion
] cualitativa.
cuestionarios y | con apoyatura cientifica

Examenes

psicologicos

Espacios que Instituciones centralizadas | Caracter descentralizado y difuso
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educativos.
Ubicacion de

los mismos.

tratamiento.

Quién y qué
decisiones se
toman tras los
examenes

psicologicos

Clasificacion explicita de
los sujetos sin su

participacion

A partir de R. Cuesta
2002

Lema: Cada uno segun

sus aptitudes

! Mecanismos difusos de

i clasificacion con protagonismo
|

i de los sujetos en la decision:
I

i - iy
 autogobierno y persuasion

| Lema: todos iguales, todos

i diferentes.

SOCIEDADES DISCIPLINARIAS

El cuadro no comporta un tratamiento lineal y secuencial de los datos objeto de estudio,

impensable en la metodologia genealdgica que queremos utilizar. Simplemente quiere

presentar el horizonte de los contenidos de acuerdo a la hipotesis que manejamos. A

medio plazo pretendemos dar forma a un trabajo del mismo carécter que el articulo, de

mayor extension y cuya organizacion temadtica esta por definir.



